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mangfald menar jag olikheter manniskor emellan, bl.a. alder, kulturell/etnisk bakgrund och utbildning. Materialet bestar av
narrativer som ar skrivna av elever i arskurserna nio och tio. Jag analyserar texterna med hjélp av innehallsanalys. Mina
forskningsfragor ar 1) Diskuterar eleverna mangfald i skolan? 2) Vilka férdelar kan diskussioner om mangfald ha i skolan? Vilka
utmaningar uppstar?

En lektion, 75 minuter, var reserverad per klass for forskningen och jag samlade in material under tre lektioner. 42 elever deltog i
undersokningen och de var 14-17 ar gamla enligt vad de sjalva uppgav. Elevernas deltagande var frivilligt och de skrev anonymt,
endast alder samt ifall de var flicka eller pojke uppgavs. Eleverna laste en artikel, Finland — ett tryggt land for alla?, och svarade
darefter pa foljande fragor: 1) Vad tankte du da du laste insandaren? 2) Vad tycker du att mangfald i skolan betyder? Diskuterar ni
mangfald i skolan? 3) Vad betyder mangfald fér dig sjélv? 4) Varfér ar det bra att prata om mangfald i skolan? Ar det svart att prata
om mangfald? Ge konkreta exempel. Samtliga elever skulle svara pa fraga 1 och de fick fritt valja vilken av fragorna 2-4 de
svarade pa.

Texternas centrala teman delade jag in i innehallskategorier. Kategorierna ar 1) Egna erfarenheter och asikter om mangfald och
rasism (24 elever), 2) Vem paverkar elevernas syn pa mangfald? (10 elever), 3) Mangfald diskuteras/diskuteras inte i skolan (27
elever), 3.1) Latt/svart att prata om mangfald i skolan (14 elever), 3.2) Bra/daligt att prata om mangfald i skolan (11 elever).
Samma elev kan ha skrivit om flera teman och réknas da till manga kategorier pa basis av olika delar eller meningar i hans text.
Enligt forskningsresultaten har informanterna egna erfarenheter och asikter om mangfald, aven kritiska kommentarer férdes fram.
Hemmet och féraldrarna anses av eleverna vara de viktigaste i uppfostran av barn till toleranta medborgare men vanner paverkar
ocksa asikterna. Eleverna var oense om ifall de har behandlat &mnet mangfald i skolan. Fler elever ansag att det ar svart an latt att
tala om mangfald i skolan. De elever som skrev ifall det ar bra eller daligt att tala om mangfald i skolan ansag alla att det &r bra.

Resultaten visar att unga ar intresserade av mangfald. Eleverna vill prata om aven svara saker, sa lange som vuxna har den
kunskap och kompetens som kravs for mer krdvande och mangfacetterade fragor.
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moninaisuudesta koulussa voi olla? Mita haasteita syntyy?

Yksi oppitunti, kestolta 75 minuuttia, oli varattu luokkaa kohden. Kerasin materiaalia kolmen eri oppitunnin ajan. 42 oppilasta
osallistui tutkimukseen ja he olivat iimoittamansa mukaan 14-17 vuotiaita. Oppilaiden osallistuminen oli vapaaehtoista ja he
kirjoittivat nimettémina. Ainoastaan ika, seka sukupuoli kirjattiin. Oppilaat lukivat artikkelin, Finland- ett tryggt land for alla?, ja
vastasivat sen jalkeen seuraaviin kysymyksiin: 1) Mita ajattelit kun luit artikkelin? 2) Mitd moninaisuus koulussa mielestasi
merkitsee? Keskusteletteko moninaisuudesta koulussa? 3) Mitd moninaisuus merkitsee sinulle? 4) Miksi on hyva puhua
moninaisuudesta koulussa? Onko vaikeaa puhua moninaisuudesta? Anna konkreettisia esimerkkeja. Kaikkien oppilaiden tuli
vastata kysymykseen 1. Lisdksi he saivat valita mihin kysymyksista 2-4 he halusivat vastata.

Jaoin tekstien keskeiset aiheet sisaltdkategorioihin. Kategoriat ovat: 1) Omia kokemuksia ja mielipiteitd moninaisuudesta ja
rasismista (24 oppilasta), 2) Kuka vaikuttaa oppilaiden ndkemyksiin moninaisuudesta? (10 oppilasta), 3) Moninaisuudesta
keskustellaan/ei keskustella koulussa (27 oppilasta), 3.1) On helppoa/vaikeaa puhua moninaisuudesta koulussa (11 oppilasta).
Sama oppilas on voinut kirjoittaa useasta aiheesta ja laskin hanet silloin moneen kategoriaan perustuen eri osiin tai lauseisiin
hanen tekstissaan. Tutkimustulosten mukaan oppilailla on omia kokemuksia ja mielipiteitd moninaisuudesta ja myds kriittista
arvostelua esiintyi teksteissa. Oppilaiden mielesta kodilla ja vanhemmilla on suurin merkitys sille, ettd heista kasvaa suvaitsevaisia
aikuisia. Myds ystavat vaikuttavat heidan mielipiteisiinsa. Oppilaat olivat erimielisia siitd, olivatko he kasitelleet moninaisuutta
koulussa. Useampi oppilaista oli sitd mieltd, ettd on vaikeaa puhua moninaisuudesta koulussa. Kaikki oppilaat, jotka miettivat
teksteissaan onko hyva vai huono asia puhua moninaisuudesta koulussa, olivat sita mielta, etta se on hyva asia.

Tutkimustulokset osoittavat, ettd nuoret ovat kiinnostuneita moninaisuudesta. Oppilaat haluavat puhua my6s vaikeista aiheista —
kunhan aikuisilla on tuntemusta haasteellisista ja monitahoisista kysymyksista.
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1. Inledning

Verksamheten i1 grundskolorna styrs av bestimmelser och riktlinjer for undervisningen som
fastslagits i lag. Dessutom regleras den av de nationella grunderna for laroplanen och de lokala
laroplanerna. I lagen om grundlidggande utbildning stir det att utbildningens mal &r att “stodja
elevernas utveckling till humana mdnniskor och etiskt ansvarskdinnande samhdllsmedlemmar
samt att ge dem sadana kunskaper och firdigheter som de behéver i livet.” (Lag om
grundldggande utbildning 21.8.1998/628, 2 §). Ett annat mal ar att utbildningen skall frimja
jamlikheten och bildningen i Finland. Utbildning och jamlikhet har ett starkt samband. Individer
som kommer fran olika bakgrunder och har olika samhéllelig stdllning bor ha samma maojlighet
till en god grundskola och fortsatt utbildning. I statsradets forordning om riksomfattande mal for
utbildningen stér att ”Eleverna fostras till att ta ansvar och samarbeta samt till att verka for
tolerans och fortroende mellan mdnniskogrupper, folk och kulturer. Genom undervisningen stods
ocksd elevernas utveckling till aktiva samhdllsmedlemmar, och de ges firdigheter for att kunna
fungera i ett demokratiskt och jamlikt samhdlle...”. Utgangspunkterna dr enligt forordningen
bland annat respekt for livet och de ménskliga rittigheterna (Statsrddet 2001). Det dr klart att
lagen forutsétter att undervisningen i skolorna ska frimja jamlikhet, mangfald och tolerans
mellan ménniskor. Barn och unga har latt att ta till sig omgivande ménniskors, och framfor allt
vuxnas som de ser upp till, attityder och &sikter. Det dr oerhort viktigt att bade i hemmen och
skolorna diskutera och prata dppet om mangfald, rasism och andra samhilleliga fenomen for att
barn och unga ska ldra sig kritiskt tdinkande och att ifragasitta pastdenden som uttalas som
sjdlvklarheter. Genom att folja gott exempel och ténka sjélva blir barn och unga toleranta
medborgare. | tondren dr vannerna starka asiktsformare och skolan spelar en viktig roll i att lagga
maérke till vilka tankar och aktiviteter som florerar bland eleverna. Jag dr i min forskning
intresserad av hur mycket dessa &mnen diskuteras i skolorna och om de anses viktiga bland

eleverna.

Forskningens syffe ér att ta reda pa vad unga i en svensksprékig grundskola anser att mangfald i

skolan innebér. Med “unga” menar jag i denna forskning 14-17 ar gamla elever.



Mina forskningsfragor dr foljande:
- Diskuterar eleverna mangfald i skolan?
- Vilka fordelar kan diskussioner om méngfald ha i skolan? Vilka utmaningar uppstéar?

Till de centrala begreppen for praktikforskningen hor mangfald, unga med invandrarbakgrund,

unga med etniskt utseende, marginalisering, skola och familj.

Enligt ldroplanen for den skola som jag har utfort min praktikforskning i motarbetar de “aktivt
och engagerat diskriminering, vald och rasism i alla former. Respekten for varje enskild individ i
skolsamfundet gor att eleverna ocksa ldr sig respektera andra mdnniskor.”. 1 1aroplanen kan
man aven ldsa att Vi arbetar for jimlikhet mellan alla som arbetar i skolan oberoende av dlder,
kon eller bakgrund.” Skolan har en atgérdsplan mot mobbning och samtliga elever har skrivit

under ett antimobbningskontrakt.

Det samhélleliga klimatet i Finland vad géller méngfald kan anses ha varit anstréingt en langre
tid. Hatmeddelanden via nétet har blivit allt vanligare, vilket bland annat finlandssvenska
journalister och andra kénda personer har upplevt (HS.fi 11.6.2013). Hatmeddelanden riktade till
individer som tillhér en minoritet eller som handlar fel enligt ndgon, &r ett uttryck for att det
finns personer som inte delar den demokratiska principen att padverka forhéllanden via politiken,
utan istdllet vdljer att ta till mer radikala metoder. Den grundskola som jag har utfort min
forskning i skriver i sin ldroplan att Vi strdvar efter att arbeta enligt demokratiska principer. [
vdr skola foljer vi kritiskt med var tid och aktuella stromningar i samhdllet. ”. Jag tar inte 1 denna
forskning stéllning till invandrar- eller sprékpolitik utan 6nskar fa fram vad unga skolelever
upplever att méngfald innebar for dem sjélva och i skolan, samt om de lyfter fram mobbning
eller rasism som ett stort problem i sin nérkrets. Marginalisering kan borja redan i tidig &lder och
skolan har en central roll 1 att samtliga elever trivs i skolan och ingen mobbning férekommer.
Eleverna bor kénna tillit till sina ldrare for att de ska viga ndrma sig dem om nédgot tynger deras

hjérta.

Min egen relation till forskningsdmnet och -féltet dr att jag lange har varit intresserad av
utbildningsfragor. Min kandidatexamen var en studie 1 implementeringen av de nationella

maélsittningarna i tva lagstadieskolor, med svenska och finska som andra sprak for barn med



invandrarbakgrund. Jag kommer att skriva min pro gradu-avhandling om unga med
invandrarbakgrund och ville pa grund av detta dven fokusera pd unga och mangfald i
praktikforskningen. Jag valde att koncentrera mig pd unga i dldern 14-17 ar pd grund av att de
kan uttrycka sig i skrift och har redan ett mer analytiskt tankesétt &n yngre barn. Unga i denna
alder ror sig fritt pa staden och kommer i kontakt med olika ménniskor, de umgas med vénner
och funderar mycket pé sig sjélva och sina relationer till vanner, familj och samhillet. Jag anser
att det &r viktigt att forska i ungas tankar och upplevelser for att fa aktuell kunskap om deras

erfarenheter om méngfald och kunna utveckla arbetet for jamlikhet i skolorna.

2. Praktikforskningens karaktar

Praktikforskning innebér forskning som utfors pa en arbetsplats for att gynna och utveckla det
dagliga arbetet. Praktikforskaren bekantar sig med arbetsplatsen, arbetet och de ménniskor som
verkar ddr. Arbetsgemenskapen ér ett mycket viktigt stod for forskaren och praktikforskningen
planeras i samarbete med arbetsplatsen. Praktikforskning gors ofta for att fa fram sddana
gruppers eller individers roster som annars skulle bli ohdrda. Det finns inte en specifik definition
pa praktikforskning, utan den har i olika sammanhang blivit beskriven och forstadd pa olika sétt
(Erja Saurama & Ilse Julkunen 2009, 294). Det finns dock enligt Saurama och Julkunen (2009,
294-295) en del egenskaper som praktikforskning tydligt har. For det forsta har
problemformuleringen att gora med socialarbetets praktik. For det andra &r det dnskvért att man
med hjilp av forskningsresultatet kan soka metoder och svar for att 4ndra och utveckla praktiken.
For det tredje dr forskningssattet interaktivt och ménga olika instanser och ménniskor deltar i
processen. For det fjarde dverlappar forskarens och arbetstagarens roller sé att forskaren ar bade
subjekt och objekt. For det femte sker kunskapsproduktionen och det att man tar i bruk kunskap
samtidigt. Forskning inom socialt arbete som betonar relationen till praktiken har paverkats av
den pragmatiska kunskapsteorin som anser att kunskap kommer till a posteriori, dvs. kunskap ar
ndgot som formas efter praktik, aktion och erfarenhet (Saurama & Julkunen 2009, 296). Satka et
al. (2005, 16) skriver att praktikforskningens centrala utmaning ar att skapa en aktiv dialog
mellan yrkespraktiken och forskningen samt att bygga pa socialarbetets kritiska sjélvforstaelse.
Kunskapsbasen for socialarbetets praktik bestdr enligt forfattarna av klienternas levda kunskap,

socialarbetarnas upplevda kunskap som de har utdkat genom arbete, samt forskarens teoretiska
7



kunskap. Basen for det sociala arbetets mojligheter till att paverka ligger enligt Satka et al.
(2005, 17) 1 forskning och kunskapsproducering som via klienternas upplevelser och nod

gestaltar samhélleliga processer.
3. Bakgrund

Skolan &r en av de centrala arenor dér de unga spenderar storsta delen av sin tid. De kommer 1
kontakt med andra unga och vuxna och dvar sina sociala fardigheter. Etnisk méngfald har inom
de senaste artiondena blivit ett allt vanligare fenomen i de finldndska skolorna runt om i landet.
Anne-Mari Souto (2011) har forskat om den vardagliga rasism som unga upplever i skolan.
Hennes etnografiska studie koncentrerar sig pa grupprelationerna hos unga finléindare och
invandrare i Joensuu. Materialet bestar av intervjuer med elever i drskurserna dtta och nio samt
deltagande observation under ldsaret 2000-2001. Eleverna dr fodda i fyra olika ldnder, Finland,
Vietnam, Jugoslavien och fore detta Sovjetunionen (Souto 2011, 14). Utbildning vardesétts
mycket hogt i Finland och enligt Souto (2011, 16) ser man i den finldndska invandrarpolitiken att
utbildning dr en viktig del av integrationen. Souto anvinder begreppet vardagsrasism som bade
ett teoretiskt begrepp som hjdlper henne att ta fasta pa fenomen i hennes forskning och ett
empiriskt fakta som beskriver de ungas vardag som Souto har undersokt. P4 basis av olika
definitioner ser hon rasism som nigot som producerar och beréttigar ojdmlikhet. Den kuvar och
skapar ojdmlika mdjligheter till deltagande mellan ménniskogrupper (Souto 2011, 23-24). Enligt
Soutos (2011, 197) resultat konkretiseras vardagsrasismen och de ungas stela grupprelationer
framfor allt som svarigheter for invandrarungdomar att ta sig in i de finlindska ungdomarnas
gemenskap. Som en foljd av rasism Sppnar inte sig de ungas sociala relationer for alla pé ett lika
fritt och Oppet sitt, utan istillet dr de begransade och till och med pé forhand utsedda. Ur
invandrarungdomarnas synvinkel visar sig rasismen som fordomar och stereotypier. Souto
efterlyser en lyhordhet mot ungdomar i skolorna for att ta reda pd om rasism finns i vardagen.
Vuxna och professionella har ett ansvar i arbetet mot rasism och hon konstaterar att en strdvan

efter att kiinna igen rasism i skolorna inte innebér att man godkédnner fenomenet, utan att man vill

lagga marke till det (Souto 2011, 198-199).



Da man bedomer ett icke-0nskat beteende i skolan bor man enligt Mirja-Tytti Talib (2002, 78—
79) ta 1 beaktande manga olika faktorer. Hon papekar att man mycket ofta ser att orsakerna
bakom det icke-Onskade beteendet hos elever med invandrarbakgrund ligger 1
anpassningsproblem till det nya landet, eller orsakas av elevens kultur. Orsakerna kan dock dven
vara i elevens oklara sjdlvbild. For att eleven skall f4 den rdtta hjdlpen, dr det mycket viktigt att
elevvérdspersonalen identifierar vad det &r fragan om. Enligt Mirja-Tytti Talib (2002, 75-76)
okar risken for ett barn att bli marginaliserat om hon eller han varken har ett starkt band till den
ursprungliga kulturen eller till den nya kulturen. Andra risker 4r bland annat social okunskap', fa
eller inga vinner, samt orealistiska mal vad géller det framtida yrket. Passivt beteende och en
tendens att dra sig undan har dven samband med marginalisering. Dessa beteenden kan enligt
Talib (2002, 76) bero pa déligt sjalvfortroende och ddrmed en kéinsla av misslyckande, vilket
leder till att att eleven fornekar vikten av skolan och studierna. I skolan mérks ett avvikande

beteende mycket tydligt (Talib 2002, 79).

Marginalisering innebdr att vara asidosatt frdn den allménna livsforingen och vardagen i
samhillet (Helne 2002 i Talib 2005, 18). En marginaliserad individ kénner sig ofta vérdelos, har
lag sjédlvkdnsla och dr missndjd med livet. Motsvarande begrepp till marginalisering 4r social
exklusion, social utestingdhet samt utanforskap (Davidsson 2010, 152, 154,
Nationalencyklopedin). Social exklusion uttrycker en multidimensionell syn pa sociala
missforhédllanden dér det finns en tydlig skillnad mellan den inkluderade majoriteten och den

exkluderade minoriteten (Davidsson 2010, 153).

Ett fenomen som ligger ndra begreppet marginalisering ér diskriminering. Diskriminering &r
enligt Kathleen Valtonen (2008, 86) ett beteende som uttrycker de attityder som férdomar,
etnocentrism, rasism och xenofobi har i sig. Diskriminerande handlingar uppritthaller ojimlikhet
1 ménskliga relationer och i samhillet. De former av diskriminering som vem som helst kan
utséttas for ar enligt Talib (2002, 72) att andra elever nekar att samarbeta med en elev, aggressivt
beteende, att immitera, att uttala namn fel med avsikt eller att berétta racistiska vitser eller
slagord. Erfarenheter av diskriminering paverkar elevens sjdlvkinsla, mentala hélsa och det sitt

1 Talib (2002) anvénder begreppet social okunskap utan att definiera det ndrmare. Jag tolkar det som svarigheter i sociala

situationer och relationer samt en inkompetens att umgés med jimnariga.



som eleven upptrider och agerar i skolan (Talib 2002, 74). Enligt Talib (2002, 75) upplever
invandrargrupper vars kultur ligger ndrmare den finldndska kulturen mindre diskriminering 4n de

invandrargrupper vars kultur tydligt skiljer sig fran den finléndska.

Laura Kynt614 (2011) har i sin pro gradu-avhandling forskat i vad som péverkar valet av studier
efter grundskolan for andra generationens invandrare. Hon konstaterar att framfor allt foljande
faktorer stoder den unga i valet av studier; fordldrarnas sprakkunskap, fordldrarnas goda
arbetssituation, fordldrarnas sociala kapital och dvertygelse om vikten av en god utbildning. Det
ar enligt Marja Tiilikainen (2008, 91, 93) vanligt att ménniskor som i sitt hemland har fétt en
akademisk utbildning 4r tvungna att borja om frn borjan da de flyttar till Finland pa grund av
finldndares attityder mot utldnningar, att de inte kan spréket, det inte finns jobb i Finland eller for
att utbildningen som de har fétt inte motsvarar den utbildning som krivs hér. Hur familjen klarar

sig i Finland beror alltsa dven pa vilka styrkor fordldrarna har till sitt forfogande.

4. Forskningsdata, insamlingen och analysen av data

4.1 Forskningens handlingsmiljo

Praktikforskningen utfordes i en svensksprakig grundskola i Helsingfors. Jag valde skolan pa
basis av att den har pabyggnadsundervisning pa drskurs tio, vilket innebar fler unga som kunde

delta i forskningen. Skolan har dessutom tidigare varit villig att ta emot praktikanter.

Jag upplevde att atmosféren i skolan var god de ganger som jag besokte den. De tva
modersmalslidrarna som jag hade kontakt med, samt rektorn var mycket intresserade av vad jag
forskade i. Aven de andra lirarna som jag flyktigt triffade i korridorerna var vilvilligt instillda.

Eleverna lyssnade pé ldrarna och mig och de satt lugnt och skrev sina texter.

4.2 De praktiska forutsittningarna for insamlingen av forskningsdata

Materialet for praktikforskningen samlade jag in som skrivna texter, narrativer. De narrativa
texterna dr skrivna av elever i arskurserna nio och tio. Eleverna i dessa klasser ldste en artikel
som tangerar forskningsdmnet. Artikeln som jag anvédnde bidr rubriken Finland — ett tryggt land

for alla? och den ir skriven av Rebecka Holm som var 144r da hon skrev texten (Bilaga 2.).
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Inséndaren publicerades i Hufvudstadsbladet den 17.1.2012 och fick mycket uppmérksamhet.

Holm har sedan dess fatt ta emot Roda Korsets utméarkelse Fordomsfri forebild for sin text.

For att utfora forskningen krévdes forskningslov av Helsingfors stads utbildningsverk. Jag fick
lovet den 2.4.2013 och utférde materialinsamlingen for forskningen i slutet av maj 2013.
Eleverna som jag hade som informanter dr minderariga. Jag delade dérfor ut ett brev som de fick
ta med sig hem som inneholl information om praktikforskningen. I samma brev fanns en blankett
som foréldrarna fick fylla i om de gick med pé att deras barn deltog i forskningen (Bilaga 1.).
Alla de elever som deltog hade fatt medgivande av sina fordldrar. Fordldrarna gav sitt
medgivande genom att fylla i blanketten om informering om praktikforskning, per sms till
modersmalslidrarna eller via Wilma, skolornas intranet. Blanketten som skickades hem med

eleverna sattes d&ven upp pd Wilma.

Elevernas deltagande var frivilligt men 6nskvért. Eleverna skrev anonymt, de uppgav endast kon
och élder. Jag kénde inte eleverna som gick i klasserna nio och tio i grundskolan och sdg inte

heller pa nagra namnlistor. Det material som jag samlade in, har jag delat upp sa att jag kommer
att anvdnda en del som material i min pro gradu-avhandling. Mina forskningsfragor till eleverna

var foljande (se Bilaga 3. for hela frdgeformuléret):

Svaras av alla:
1. Vad ténkte du da du ldste inséndaren?

Vilj en (1) av foljande fragor och skriv minst tva (2) sidor. Skriv upp numret pa fragan.
2. Vad tycker du att mangfald i skolan betyder? Diskuterar ni mangfald i skolan?
3. Vad betyder mangfald for dig sjdlv?

4. Varfor ér det bra att prata om méngfald i skolan? Ar det svért att prata om méngfald? Ge

konkreta exempel.
Vilj en (1) av foljande fragor. Skriv minst tva (2) sidor. Skriv upp numret pa fragan.

5. Tycker du att man i Finland tolererar ménniskor med olika bakgrund? Forklara och

beskriv.
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6. Tror du att livet skiljer sig for unga som har bott hela sitt liv i Finland och de unga som

har flyttat till Finland nyligen? Hur och varfor?

7. Har du sjdlv stott pa situationer, personligen eller via vénner, dir unga med annorlunda
utseende har rékat i konflikter/problem i skolan eller utanfor skolan? Beskriv situationen.

Hur upplevde du situationen? Ar liknande situationer vanliga?

8. Hur tror du att det som Rebecka skriver om inverkar pa hennes sociala liv och hennes

framtid?

9. Tror du att man kunde gora nagot for att forbittra Rebeckas (och andras som &r i samma

situation) vardag?

Elevernas narrativer for frigorna 2-4 analyserar jag till denna forskning, medan jag analyserar
frdgorna 5-9 till min pro gradu-avhandling. Texterna som eleverna skrev behandlas konfidentiellt

och forstors da praktikforskningen och pro gradu-avhandlingen avslutats.

Jag triffade rektorn for skolan tvd gdnger innan materialinsamlingen for att diskutera de
praktiska forutséttningarna och forskningen. Vi kom dverens om att texterna skulle samlas in
under modersmaélsektioner och att jag skulle komma dverens om exakta dagar och tider med de
biagge modersmalslirarna. Rektorn hade list igenom insédndaren och de fragor som jag skulle
stdlla eleverna. Hon foreslog att jag skulle definiera vissa svara ord for eleverna samt att jag
skulle 1dsa insdndaren hogt 1 klassen utdver att samtliga elever far en kopia av den framfor sig.
En del elever tar texten bittre till sig d& de ldser den, medan andra tar den bittre till sig d& de hor

den upplést.

4.3 Materialinsamingen i skolan

Jag samlade in materialet under elevernas sista skolvecka innan sommarlovet i maj 2013. Allt
som allt 42 elever deltog i undersdkningen varav 23 var flickor och 19 var pojkar. Av
niondeklassisterna deltog 33 elever av totalt 53 elever och av tiondeklassisterna deltog 9 elever
av totalt 11 elever. Bortfallet var 34 % (av totalt 64 elever deltog inte 22 elever). De elever som
inte deltog i min undersdkning kan ha haft olika orsaker till detta. En av orsakerna var att de

hade glomt att be om tillstdnd av sina fordldrar att delta, vilket jag horde att ndgra elever pratade
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om i skolan. De 6vriga elevernas orsaker har jag inte information om. Borfallets konsekvenser
for min forskning &r svéra att uppskatta. Ifall jag hade fatt fler elever att delta, sa kunde en del
synpunkter ha lyfts fram tydligare an nu var fallet och asikterna kunde antingen ha delat sig mer
eller blivit mer samstdmmiga. Det kunde ha varit intressant att & ldsa om fler egna erfarenheter
om mangfald. Jag kan konstatera att resultatet trots bortfallet blev mangsidigt och att det var en

rikedom att bade flickor och pojkar deltog i forskningen.

Eleverna var 14-17 &r gamla enligt vad de sjélva uppgav. En lektion, 75 minuter, var reserverad
per klass for forskningen och en ldrare nérvarade under alla de tre lektionerna som jag samlade in
material under. Jag ansvarade sjilv dver materialinsamlingen och berdttade for eleverna om
forskningen, delade ut artikeln och frigeformuléret samt samlade in elevernas fardiga material.
Den forsta dagen samlade jag in material av en grupp elever 1 arskurs nio pé formiddagen och av
en annan grupp pa eftermiddagen. En annan dag senare i veckan samlade jag in material under

en lektions tid av elever 1 klass tio.

Den forsta dagen for materialinsamlingen fick jag hora av den ena modersmaélslédraren att en del
elever i bdde arskurs nio och tio hade lést insdndaren redan tidigare i samband med en
materialbaserad uppsats. Detta anser jag inte skadar forskningen, utan snarare innebir att
eleverna har funderat 6ver dessa &mnen redan tidigare och alltsé redan har bildat sig vissa asikter
och erinrat sig olika, positiva eller negativa, hindelser som de sjdlva har varit med om och som

har haft att gora med mangfald.

I klassen borjade jag med att presentera mig sjélv och beritta varfor jag dr dér. Jag sade att jag
kommer att anviéinda texterna till min praktikforskning och min pro gradu-avhandling och att
ingen annan &n jag sjdlv och min handledare kommer att 14sa texterna. Jag visade att jag hade ett
stort brevkuvert med mig som jag skulle samla in texterna i och stinga d4 alla hade lamnat in.
Detta var rektorns id¢ for att demonstrera att texterna inte hamnar i fel hinder. Dérefter delade
jag ut insdndaren, pappret med frdgorna och konseptpapper &t alla, varefter jag laste inséndaren
hogt. Jag mérkte att eleverna fo6ljde med i texten da alla satt tysta och vdnde sida samtidigt som
jag. D4 jag hade list fardigt gick jag igenom vilka fragor de skulle vélja mellan att svara pé och
berédttade att det blir 3 svar allt som allt. Frdgorna var uppdelade sé att alla skulle svara pa fraga 1

och sedan fick eleverna fritt vilja att svara pa en av fragorna nummer 2-4 och en av frigorna
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nummer 5-9 (Se ovan s.9, samt Bilaga 3.). Da eleverna fragade om jag ville att de skulle skriva
pa var eller varannan rad, sé svarade jag att de sjdlva fir vélja. Jag poéngterade att inga namn

behovs men att de ska kryssa for om de ar pojke eller flicka och skriva upp sin alder.

Eleverna ldmnade in sina texter olika tider, den kortaste tid ndgon skrev var ungefér 20 minuter
och den lidngsta var ungefdr 1 timme och 5 minuter. Alla materialinsamlinstillfdllena borjade lite
forsenade pd grund av att eleverna droppade in s& sminingom. Det forsta
materialinsamlingstillfdllet var en morgonlektion, vilket bidrog till att alla inte var s& punktliga.
De tva foljande tillfdllena var i klassrum som eleverna inte normalt hade sina lektioner i den
tiden pa dagen och det tog en stund att fa alla samlade pa rétt plats. Det stod pd frdgepappret att
eleverna skulle skriva minst 2 sidor per frdga men det visade sig att tiden inte rickte till for detta
och att elevernas berittelser inte annars heller blev sa ldnga. Lektionerna var som tidigare nimnts
75 minuter langa, men i och med att vi kunde borja dem forst 10-15 minuter senare, sé fick en
del elever brattom mot slutet. Jag bad dem skriva sd mycket som mgjligt och att huvudsaken ar
att de skriver vad de tanker. Den tid som eleverna tog pd sig behdver inte nddvéndigtvis ha att
gora med hur mycket de skrev eller hur intresserade de var av dmnet. Jag lade mérke till att en
del elever ldmnade in sina texter d4 de sdg att ndgon annan gjorde det eller dd de mérkte att man
fér ga pa rast, men de flesta skrev s linge som de sjélva behovde. Det dr mojligt att jag skulle ha
fatt mer material ifall jag hade gjort intervjuer och latit eleverna prata fritt i antingen smé grupper
eller enskilt med mig. En del elever kanske skulle ha uttryckt sig béttre muntligt, medan andra
foredrar att skriva ner sina tankar och inte siga dem hogt infor andra. Jag prioriterade sjilv det
skriftliga alternativet i den hér forskningen for att jag i elevernas situation hellre hade valt det
och for att jag girna léser berittelser. I framtiden kanske jag véljer annorlunda for att fa variation

och nya synvinklar.

Under det forsta materialinsamlingstillfdllet var dven elever ndrvarande som inte skrev min
forskningsuppgift utan ndgon annan skriftlig uppgift. Detta storde inte elevernas koncentration
utan alla satt tysta och skrev under den storsta delen av tiden. Manga elever satt med horlurar i
oronen under det forsta och andra materialinsamlingstillféllet. Detta storde inte skrivandet
mérkbart men en del av mina instruktioner kan mdjligtvis ha gétt forbi ohdrda. Medan eleverna

satt och skrev fragade en av dem om ndgot som jag redan hade ndmnt, vilket sannolikt berodde
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pa att eleven inte hade hort pé instruktionerna till slut. Nigra elever hade sina mobiltelefoner
framme men sdg for det mesta inte pd dem medan de skrev. Under det sista
materialinsamlingstillfdllet tyckte ldraren att vi skulle samla in elevernas mobiltelefoner for att
behalla lugnet i klassen. Eleverna himtade sina telefoner till katedern och fick tillbaka dem da
lektionen var slut. Baserat pa att eleverna inte ifrdgasatte lararen alls sa fick jag den

uppfattningen, att eleverna var vana vid detta handlingsstt.

Jag skrev upp definitioner pa begreppen att tolerera, etniskt ursprung, etniskt utseende och
mdngfald pé tavlan (Bilaga 4.). Speciellt begreppen mangfald och att tolerera behdvdes och trots
definitionerna frdgade en elev skilt vad mangfald innebir. Eleverna fragade girna ndgon kompis

om nagot som de undrade innan de vinde sig till mig eller lararen.

4.4 Analysmetod

Forskning delas traditionellt in 1 kvalitativ och kvantitativ forskning. Kvalitativ forskning innebar
enligt Karin Widerberg (2002, 15-17) att klargora ett fenomens karaktdr eller egenskaper for att
{4 fram dess innebord eller mening. Vanliga frdgor som stélls inom den kvalitativa
forskningsgrenen ir enligt Widerberg (2002, 15) till exempel ”Vad handlar det om?” eller ”Vad
betyder det?”. Den kvantitativa forskningen handlar om att faststdlla mdngder av de kvalitativa
egenskaperna eller karaktérsdragen samt om att soka efter dess forekomst eller frekvens. Denna

praktikforskning dr en kvalitativ forskning.

Begreppet narrativ har sin grund i det latinska spréket. Substantivet narratio betyder beréttelse
och verbet narrare att berdtta (Hannu L. T. Heikkinen 2001, 116). Den enkla definitionen pa en
narrativ dr enligt Goran Bergstrom och Kristina Boréus (2005, 229) en redogorelse for ndgot som
har hént, antingen i1 verkligheten eller 1 fantasin. Narrativer &r ett sétt att forsta hur bade individen
och gruppen begripliggdr sin omvérld. De anvinds ofta for att 1ata de ménniskors roster bli horda
som annars skulle forbli i marginalen (Bergstrom och Boréus, 2005, 225-226). Ménniskor har i
alla tider berittat om sitt liv genom berittelser. Amia Lieblich et al. (1998, 7) konstaterar att en
av de klaraste kanalerna att hora om personers inre virld &r genom deras individuella beréttelser
om sina liv och den upplevda verkligheten. Narrativer ger oss pa detta sitt tillgang till
ménniskors identitet och personlighet. Leena Syrjdld (2010, 249) skriver att det védsentliga i

narrativ forskning &r att lyfta fram informanternas rdster, deras kénslor, aktioner och upplevelser.
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Forskaren ska speciellt 1dgga mérke till vindpunker i ménniskor liv vilka radikalt kan dndra pé
de betydelser som ménniskor ger 4t sig sjdlva och sina upplevelser. Hon skriver vidare att
narrativer kan vara till exempel biografier, intervjutexter, dagboksanteckningar, brev eller
forskarens faltanteckningar (Syrjdld 2010, 257). Texterna ska ha en bdrjan, ett slut och en intrig.
Forskaren skapar sin egen narrativa metod pé basis av andra forskares tidigare texter och verk.
Enligt Syrjéld (2010, 528) striavar forskaren efter att na hela det livsspektrum som materialet har
att erbjuda pé det vis att forskarens producerade text lockar ldsare, dvertygar dem och far dem att

kénna att de sjdlva har varit med i den ménniskas liv som forskningen beskriver.

Dagens biografiforskning har rotter i olika artionden och olika vetenskaper (Syrjdld 2010, 249—
251). Syrjdld ndmner bland annat att Chicagoskolans sociologer och antropologer anvénde sig av
biografier tillsammans med andra kvalitativa och humanistiska forskningsmetoder under 1920-
och 1930-talet. Aven den polska sociologen Florian Znanieck som verkade under samma tid ir
enligt Syrjéld en av de centrala personerna bakom narrativ forskning. I Finland har sociologen J.
P. Roos lyft fram biografier som en forskningsmetod och narrativer har idag fatt en godkénd
position inom de flesta ménniskovetenskaperna. Narrativ forskning har anvénts i ndrmare ett par
hundra ar inom bland annat litteraturforskning, historieforskning och antropologi. Inom
psykologin har olika berittelser och biografier som forskningsmaterial dock borjat anvéndas
forst inom de senaste aren om man bortser frin en del individualpsykologer och
liveykelpsykologer. Enligt Heikkinen (2001, 117) har narrativer i forskningslitteratur 6kat
enormt fran och med 1980-talet och speciellt under 1990-talet.

Heikkinen (2001, 122) hénvisar till Polkinghorne (1995, 6-8) och gor en skillnad mellan narrativ
analys och analys av narrativer. I narrativ analys producerar forskaren en ny beréttelse pd basis
av de berittelser som finns 1 materialet. Narrativ analys stravar efter att skapa en ny berittelse
som innehaller centrala teman ur materialet. Analys av narrativer riktar intresset till
klassificeringen av berittelser i olika klasser som till exempel 1 olika typer av fall, metaforer eller
kategorier. Anays av narrativer kan géras genom att behandla materialet antingen deskriptivt
eller statistiskt (Lieblich et al. 1998, 112). D4 man ser pa olika sétt att l4sa, tolka och analysera
narrativa material s& uppstér tva oberoende dimensioner for ndrmandesétt; holistisk kontra

kategorisk samt innehall kontra form. Den forsta dimensionen handlar om vilken enhet forskaren
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véljer att analysera, separata yttranden eller avsnitt avskilda ur en hel text eller texten som helhet.
Da forskaren jobbar enligt det kategoriska narmandesittet &r hon ofta intresserad av ett problem
eller fenomen som delas av en grupp méinniskor, medan hon genom det holistiska ndrmandeséttet
kommer néira en ménniska som helhet, det vill sdga personens utveckling till den radande léget.
Den andra dimensionen handlar om &tskiljningen mellan textens innehall och form. D4 forskaren
ldser en text genom att koncentrera sig pd innehéllet kan det vara av intresse att analysera vad
som hénde, varfor ndgonting hénde, vilka som deltog 1 hdndelsen och sa vidare. Detta skall ldsas
ur berdttarens synvinkel. Alternativt kan forskaren forsoka sig pé att tolka det underforstadda
innehallet av texten genom att frdga vilken betydelse berittelsen formedlar, vilka egenskaper
eller motiv beréttaren kan tdnkas ha eller vad en viss bild som berittaren anvinder symboliserar.
Forskare som koncentrerar sig pd textens form &r & sin sida intresserade av bland annat
handlingens struktur, hidndelsernas sekvens samt deras relation till tidsaxeln, narrativens stil samt

valet av metaforer eller ord. Det uppstér nu fyra olika sétt att 14sa narrativer (Tabell 1.):

Tabell 1.

holistisk-innehall holistisk-form
kategorisk-innehéll kategorisk-form
(innehéllsanalys)

Det kategorisk-innehallsliga ndrmandesittet kallas ofta for innehéllsanalys och det dr den
analysmetoden som jag kommer att anvénda (Lieblich et al. 1998, 12—13). Med innehallsanalys
kan man se pd hur nagot virderas eller framstills och forsoka komma at allmédnna virderingar i

en grupp. Mélet dr att finna monster i materialet (Bergstrom och Boréus, 2005, 47, 50).

4.5 Analys av data

Jag har kodat varje text pa foljande vis: arskurs, kon, alder, antal text. Texterna &r 42 allt som allt
och de dr numrerade fran 1-42 i enlighet med 1 vilken ordning eleverna lamnade in sina texter

och jag lade in dem i kuvertet. ”Pojke” &r forkortat P och “Flicka” &r forkortat . En text som &r
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skriven av en 15 &r gammal flicka i1 arskurs nio och som har varit den tredje texten i kuvertet far

dirmed koden 9, F, 15, 3.

Texterna blev allt fran tva rader till ndstan tva sidor langa per fraga. Tva elever, en flicka och en
pojke, péd arskurs nio svarade inte pd ndgon av fragorna nummer 2-4, vilket innebir att det inte
finns nagra svar av dem for denna forskning. En flicka pa arskurs nio har svarat pd frdgorna 2
och 3 i samma svar. Detta har inte ndgon betydelse for analysen i och med att jag analyserar
innehallet i texterna enligt olika teman. Ytterligare en flicka i1 arskurs nio har svarat pa friga 2,
samt frdgorna 3 och 9 i samma svar. Jag upplever att det kan vara svart att skilja pa de tankar
som hon har skrivit for fraga 3, och de tankar som hon har skrivit for fraga 9 d4 hon har slagit
samman svaret till en text. Jag har valt att analysera hennes svar for frdga 2 i den hér forskningen
och analysera svaret for frdgorna 3 och 9 i pro gradu-undersokningen. Detta gor jag for att fa
svar av eleven till bagge forskningar. Den betydelse som det hér kan ha for mina forskningar ér
att jag mojligtvis gar miste om tankar for fraga 3 till denna forskning, men att jag ddremot far

mera stoff for fraga 9 1 pro gradu-undersdkningen.

Jag borjade med att ldsa igenom alla texter nigra gdnger och fésta uppmaérksamhet vid ifall det
fanns ndgra centrala teman eller ord som eleverna ofta nimnde och tog upp. De centrala teman

som jag hittade delade jag in i olika innehallskategorier. Kategorierna &r
1. Egna erfarenheter och &sikter om méngfald och rasism.
2. Vem paverkar elevernas syn pd méngfald?
3. Maéngfad diskuteras/diskuteras inte i skolan.
3.1 Latt/svéart att prata om mangfald i skolan.
3.2 Bra/déligt att prata om mangfald i skolan.

Direfter valde jag ut centrala avsnitt eller meningar ur samtliga texter utgdende fran
innehéllskategoriernas teman och samlade dem under den kategori som de beskrev (Tabell 2.).
Kategori 3., Mdngfad diskuteras/diskuteras inte i skolan, har flest antal elever, 27 stycken.
Kategori 1., Egna erfarenheter och dsikter om mangfald och rasism, har nist flest elever, 24

stycken. Kategorin innehéller elevernas tankar om bland annat vad man kunde gora for att
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forhindra rasism, egna erfarenheter av rasism mot sig sjélv eller vinner samt om rasism &dr nagot

att oroa sig over. I underkategori 3.1 finns 14 elever och i underkategori 3.2 11 elever. Kategori

2., Vem paverkar elevernas syn pd mangfald?, har slutligen 10 elever. Samma elev kan ha skrivit

om flera teman och riknas da till minga kategorier pé basis av olika delar eller meningar i hans

text.
Tabell 2.
Kategori Antal elever
1. Egna erfarenheter och asikter | 24 elever
om mangfald och rasism.
2. Vem paverkar elevernas syn 10 elever
pa mangfald?
3. Mangfad diskuteras/diskuteras | 27 elever
inte 1 skolan.
3.1 Latt/svéart att prata om 14 elever
méngfald i skolan.
3.2 Bra/déligt att prata om 11 elever

méngfald i skolan.
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5. De centrala forskningsresultaten

Jag kommer hir nést att gd igenom de centrala forskningsresultaten inom varje kategori i tur och

ordning.

5.1 Egna erfarenheter och asikter om méngfald och rasism.

Fem elever skrev i sina texter att de antingen sjilva har blivit utsatta for mobbning eller fula
kommentarer eller att de har annan én ljus hudfarg. En 17 ar gammal flicka i arskurs tio (1.)
skriver att hon sjdlv kan rdknas som etnisk med sina morka drag men att hon aldrig under sin
hogstadietid har varit med om nagra frackheter eller blivit annorlunda behandlad pa grund av det.
Tvidrtom konstaterar hon att ménniskor dr snélla och brukar be henne prata sitt andra modersmal
for att de tycker att det later fint. En 16 ar gammal pojke i drskurs tio (4.) bedomer att barn under
lagstadietiden borjar ta i beaktande andras kroppsbyggnad och etniska ursprung. Han skriver att
han har egna erfarenheter av 6vervikt och att det ar fel att man méste lida pa grund av det. Tva
elever skriver att de har blivit mobbade pd grund av sin hudfarg eller for att de inte ser finska ut.
En av dem skriver dessutom att ménniskor sdger fula saker till finlandssvenskar. Ytterligare en
elev skriver att alla i skolan dr finlandssvenskar och har fatt hora om hur homosexuella och
finlandssvenska ska flytta till Aland. Eleven syftar till riksdagsledamoten Teuvo Hakkarainens
(Sannfinlindarna) utsago om att skicka alla homosexuella och somaler till Aland for att se
hurdant modellsamhille det skulle uppsta (HS.fi, 22.10.2011). Aven en annan elev (9, F, 16, 39.)
tar upp Sannfinldndarna och konstaterar att de inte dr ndgra sannfinldndare utan “juntar fran
white trash-hem”. Flickan skriver vidare “Kanske det ar rasistiskt att sdga sd, jag vet inte, men
jag hatar hatar hatar dem bara s mycket. Vi skulle inte vara ndgonting utan andra kulturer! ...
Alla kulturer dr beroende av varandra och ibland behover en del mer hjélp &n andra.”. Den
politiska diskussionen under de senaste dren har fétt unga att reagera pa den allt mer spanda
atmosfdr vad giller finlandssvenskhet och minoriteter. En 15 &r gammal pojke i arskurs nio (36.)
har f6]jt med debatten om att bygga en moské i staden Fittja i Sverige (HBL.fi). Han konstaterar
att ”Jag har sjélv inte probem med etniska grupper men jag vet inte riktigt om det riktigt &r oke;j
att kréva att det skall byggas en moské for inte tror jag att de skulle tycka om att vi skulle komma
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bygga kyrkor i deras linder (OBS! om véra situationer skulle vara ombytta.” Pojken gor i sin text
en tydlig skillnad mellan ”de” och "vi”, vilket tyder pa att han stéller tva folkgrupper mot
varandra. Flickan som skriver att hon hatar Sannfinléndarna generaliserar alla partiets
medlemmar till juntar. Eleverna faller i sina utsagor offer for sina egna fordomar. De har
kunskap om politiska hindelser, forsoker se pa dem frén olika synvinklar och instiller sig i
allménhet positivt till méngfald. Det som lyser fram frin svarena dr dock att vissa &mnen
(homosexualitet, finlandssvenskhet) eller aktioner (att bygga en mosk¢) dr sd viktiga for eleverna
att de bor forsvaras eller motarbetas och da dr det svérare att hélla sina kénslor och ésikter

neutrala.

En elev undrar vem som egentligen kan ségas vara annorlunda? En annan elev skriver att man
inte kan gora ndgot at hur man ser ut, att det vore trakigt om alla sku vara likadana. Alla borde fa
vara sig sjdlv. En del elever konstaterar att ménniskor &r rddda for annorlunda saker dn de ar
bekanta med. Enligt eleverna borde médnniskorna sitta sig in i andra ménniskors situationer och

inte endast tidnka pa sig sjilva.

Det dr inte alltid l4tt att handla korrekt och en elev (9, F, 15, 18.) skriver att hon &r sjdlv oséker
pa hur hon ska bemdéta t.ex. klasskompisar som &r muslimer. Hon dr rddd att sdga ndgot som man
sara eller uppfattas fel. Eleven konstaterar att ”...vi bara genom att l4ra oss mer om andra kulturer
och vara dppna kan komma 6ver osdkerheten som finns dar emellan.”. En annan elev i arskurs
nio tror att det pé arbetsplatser som vuxen kan vara svarare att fora diskussioner om méngfald pé
grund av att man inte vill sdga sin asikt infor vissa ménniskor for att man skams eller dr radd {for
reaktionerna. Aven ens egna erfarenheter paverkar de uppfattningar man har. Dirfér borde man

enligt henne prata om rasism redan i ldgstadiet (9, F, 16, 17.).

Négra elever tar upp fordomar som finns om invandrare. En flicka, 16 ar, i rskurs nio (20.)
skriver att ”Det finns manga ménniskor som tycker att utlainningar luktar illa, frimst svarta
ménniskor, jag tycker att de da borde tdnka pa att utlinningarna igen kanske tycker att vi luktar.
Jag har inget emot ndgons lukter, for det finns védrre lukter som t.ex. en alkoholist hér i Finland.”.
En 15 ar gammal flicka i arskurs nio (12.) framhéller att hon “vet och har hort att en stor del av
Finlands olika brott gors av utldnningar”, vilket hon tycker &r vildigt fel. Hon fortsatter "Men

sedan finns det dven en stor del av utldnningarna som jobbar och beter sig precis som alla andra
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personer 1 Finland. Det blir sa létt att man dommer en viss folkgrupp, bara for saker man hort att
ndgon person gjort, men det betyder ju inte att alla dr likadanna. Nu finns det ju personer som dr
100 % finska och beter sig daligt, gér brott mm. men inte ddmmer man ju hela finska folket for

det.”.

Fragan om arbete brukar vara viktig i diskussioner om invandring. En pojke som &r 17 ar och gar
i arskurs tio (9.) hdnvisar till sin mdérkhyade vén som bor i Storbritannien och vars familj har bott
dér i manga generationer. Pojken skriver att viannen tycker att “’det &r idiotiskt hur invandrare
soker stod nigonstans ifrdn istdllet for att skaffa jobb”. Han konstaterar vidare att mangfald inte

ar en sé stor sak for honom; “’jag tycker bara att man ska jobba for att f4 ndgot”.

Aven kritiska kommentarer om rasism kom fram. En pojke, 16 &r, i arskurs tio (7.) anser att
rasismridslan dr vildigt 6verdriven. Han skriver att “’t.ex. bilden pé en svart flicka pé en lakrits
tyckte man var rasistisk, men bilden pa en vit médnniska pa en mjolk burk &r bra, véldigt 16jligt.”.
Cloetta Fazer bestdmde ar 2007 att ta bort den omdiskuterade figuren pé lakritsforpackningarna
bland annat pa grund av att den inte gick &t pd en mer méngkulturell marknad
(Taloussanomat.fi). Pojken tycker vidare att man alltid diskuterar "hur fel det &r att kalla ndgon
en neger, men i verkligheten ar det inte farligt att kalla ndgon homo eller hana individens hér férg
etc.”. Vad eleven menar med att det i verkligheten” inte &r farligt att hdna ndgon gar inte att
tolka ur texten. Méanniskor tenderar dock inte bli glada av att hora ndgon héna en sjdlv och det
kan f2 allvarliga konsekvenser bdde i den mobbade individens liv och i en storre samhéllelig

skala da till exempel homosexuella upplever fortryck.

5.2 Vem paverkar elevernas syn pa mangfald?

Eleverna tar sjdlvmant upp 1 sina texter hur viktigt hemmets roll 4r i barns uppfostran till
vidsynta och toleranta individer. Nio av de tio elever som diskuterar vem eller vad som péverkar
ungas syn pa mangfald nimner att hemmet eller forildrarna har ett stort ansvar. Aven skolan och
vénner nimns som forebilder. En 15 &r gammal flicka i arskurs nio (34.) skriver att ”Vad hénder
dé eleverna inte lért sig i skolan att rasism ar fel, och sedan kanske tror att det &r okej frén t.ex.
familj, vianner eller andra ménniskor omkring en.”. En 15 ar gammal pojke 1 arskurs nio (36.) ger
exempel pa sina grannar som enligt honom har problem med homosexuella och

finlandssvenskar. Han skriver att dessa fordomar har gétt i ”arv” i familjen och att man genom
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undervisning om mangfald i skolorna kunde ge de yngre generationerna en annorlunda

uppfattning om olika manniskogrupper én de dldre generationerna har.

Den elev som inte ndmner hemmets inverkan pa ungas uppfattningar skriver mera brett att ”Det
ar egentligen NI VUXNA, som paverkar hurudan forebild ni ger at unga, och hur mycket det
talas om mangfald i skolor och overallt.”(9, F, 15, 11.).

5.3 Méngfad diskuteras/diskuteras inte i skolan

Elevernas svar pé frigan om ifall mangfald diskuteras i skolan varierar. En del anser att de har
talat om mangfad i skolan medan andra anser att det aldrig har nimnts. Majoriteten, 14 av 27
elever, dr av asikten att mangfald har atminstone en gang diskuterats i klass och 7 elever skriver
att mangfald aldrig har diskuterats i skolan. 6 elever skriver inte om de har eller inte har talat om
méngfald i skolan men konstaterar att det borde tas upp oftare. Aven en del av de elever som
skriver att diskussioner om mangfald féorekommer eller inte forekommer, dr av asikten att de
gérna skulle prata mer om dmnet i skolan. Eleverna skriver att de lektioner under vilka man har
haft diskussioner om mangfald (dvs. rasism, jimlikhet, etik, minoriteter, kulturer, sexualiteter) &r
modersmal, livsaskédning, religion, biologi och geografi. Ur elevernas texter framgér att
eleverna dr uppmérksamma pé att mobbning inte fir forekomma i skolan. En 15 ar gammal pojke
som géar pa arskurs nio skriver att “Rasism dr ndgot som diskuteras mycket i skolan. Och inte
bara rasism utan mobbning 6ver lag.” (31.). En annan 15 &r gammal pojke 1 arskurs nio (13.)
skriver att ”Vi har inte diskuterat alls mangfald i skolan, dérfor vet jag inte riktigt vad det &r, men
det verkar viktigt och blir sékert viktigare i framtiden. Darfor borde man ta &mnet kanske lite

mera up.”.

For att minska pé fordomsfullhet skriver 5 elever att man borde borja prata om méngfald redan i
ett tidigt skede i daghemmen eller pa lagstadiet och en elev anser dessutom att det vore bra att
diskutera om mangfald pé arbetsplatser eller andra dylika stéllen. En flicka (16, F, 9, 17.) skriver
att "Redan i lagstadiet borde rasism & mangfald borja behandlas och diskuteras mjukt; med
fortsdttning 1 hogstadiet med mer allvarliga saker inom @mnet.” Hon fortsétter med att konstatera
att "Unga har massor med &sikter, ta upp dessa saker oftare i skolan!”. En pojke, 16 &r, i arskurs
nio (10.) som anser att man borde tala mer om mangfald i skolan, daghemmen och hemmen

skriver att det borjar bli sent att forst i hogstadiet séga att rasism &r daligt. Han berittar att det
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hogstadium som han gér i har flitigt samlingar fran till exempel Unicef, vilket han tycker ar
valdigt bra. Pojken skriver att ’Det &r inte heller svart att ordna sddana samlingar, och om man
inte fir tag pd ndgon kan lirarna sjdlv hilla dem. Problemet ligger vél mest i det att de har for lite
information om dmnet...”. Pojken specifierar inte vad dessa samlingar innebér desto mer. Jag
utgér ifran att det handlar om tillstdllningar dir eleverna samlas i till exempel gymnastiksalen for
att lyssna till en representant for Unicef. Representanten kommer till skolan for att berdttar for

eleverna om Unicefs verksamhet och diskutera olika fragor tillsammans med eleverna.

5.4 Litt/svart att prata om méangfald i skolan

Av de, totalt 14, elever som skrev om att det &r ldtt eller svért att prata om mangfald i skolan, s&
svarade 6 elever att det ar svart, 3 clever att det ar latt, 1 elev att han inte vet och 4 elever att det

ar bade latt och svart beroende pa olika faktorer.

De elever som anség att det kan vara svart att prata om méngfald i skolan motiverade det med
bland annat att ldrarna kan vara ridda att sdga ndgot fel, med att vuxna inte alltid har vettiga svar
och med att nagra elever vill leka ”coola” och krénka personer som dr annorlunda. En 15 ér
gammal pojke 1 drskurs nio (30.) skriver att ”Diskussioner kan bli problematiska ndr ménniskor
har for starka fordomar och stereotyper.”. Eleven som svarade att han inte visste om det &r ltt
eller svart att prata om méngfald reflekterar foljande: ”Jag vet inte om det &r svart att tala om
méngfald i skolor, sdkert dr det manga som bdorjar sdga rasistiska kommentarer elle sa blir det
inget av talandet.” (17 &r gammal pojke 1 arskurs tio, 3.). Det dr dock viktigt att prata om dven

svéra &mnen for att minska pa fordomar genom kunskap.

Tre elever ansdg att det for dem sjélva &r létt att prata om mangfald i skolan. En 15 &r gammal
flicka 1 arskurs nio (27.) skriver att hon inte tycker att det &r svart att tala om mangfald men att
man inte tar upp det sé litt i allménna diskussioner. En annan flicka pé arskurs nio som ar 16 ar
gammal (20.) skriver att ”Jag tycker att det dr ldtt att prata om mangfald, for jag hittar inget svért
med det. Jag tycker att alla minniskor &r lika vdrda, helt samma om de &r svarta, vita eller

ljusbruna.”

De elever som var av dsikten att det kan vara bade latt och svart att prata om méngfald i1 skolan

tyckte att ifall det &r svért, s kan det bero pé ldraren samt med vem man diskuterar. Féljande
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synpunkter ar skrivna av en 15 ar gammal flicka i arskurs nio (11.) och beskriver bra vad &dven de
ovriga eleverna ansag: ’Ibland kan det vara svart att tala om méngfald, fér om det t.ex. finns en
”homo” kompis i det vinskapsomrdde man umgés med och man skulle da borja tala om

“homon”. Det skulle kanske bli lite akward”/pinsamt. Eller om man i skolan i klassen talar om

ménniskor med etniskt utseende, och det skulle i klassen finnas ndgon med etniskt utseende. For
alla har ju sina egna asikter om ménniskor, och ndgon skulle sdga nagot vad den tycker om dem
och det kanske skulle sdra den med det etniska utseendet. Da skulle det kanske vara lite
svért/obehagligt att tala om mangfald. Men jag sjélv tycker inte att det speciellt svar skulle vara
att tala om mangfald. For jag sjélv har inget emot ménniskor ”som dr annorlunda”. En stor del av
mina egna kompisar gillar ménniskor av samma kon som de sjidlva och manga vénner &r ocksa
ménniskor med etniskt utseende.” Eleverna ansag ofta att de sjélva inte skulle ha svart att prata
om méangfald, men de var osékra pa vad andra elever skulle siga som kanske skulle forstora

diskussionen eller séra nagon.

5.5 Bra/daligt att prata om méngfald i skolan

Samtliga 11 elever som i sina texter diskuterade ifall det ar bra eller déligt att prata om mangfald
i skolan anség att det var bra. De tyckte dven att man borde ta upp det oftare i undervisningen.
En flicka, 15 ar, 1 arskurs nio (15.) skriver att det 4r bra att diskutera mangfald i skolorna for att
ménniskor som dr mer eller mindre olika ofta blir grupperade. Hon konstaterar att ”’Om man inte
hor till ”massgruppen” blir man genast utomstaende. Sa &r det inte naturligtvis i alla skolor, men
tyvarr 1 for minga.” En annan elev konstaterar att det dr bra att tala om mangfald i skolan for att
eleverna ska fi egna synpunkter pa saken och inte endast ha de tankar som foréldrarna har lart

dem (9, F, 16, 42.).

6. Diskussion

Jag definierade mangfald for eleverna som ett samlingsbegrepp som bestdr av alla de olikheter
som finns mellan mdnniskor. De huvudsakliga olikheter man brukar prata om dr: kén, dlder,
etnisk/kulturell bakgrund, religion, funktionshinder och sexuell identitet. Aven utseende,
utbildning och social tillhorighet. (Bilaga 4.) Eleverna hade alltsa friheten att skriva om hurdan

méngfald som de sjélva ville, antingen alla de ovan ndmnda, ndgon av dem eller en olikhet som
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de sjdlva tyckte var viktig. Jag tdnker mig att det dr sannolikt att pd grund av att insdndaren
(Bilaga 2.) handlade om rasism mot ménniskor som har ett avvikande etniskt utseende enligt den
finlandska normen, sa har de flesta elever valt att i sina texter diskutera mobbning och
uteslutning av ménniskor med ett annat etniskt utseende. En del tar upp de andra olikheterna som
finns 1 min definition och konstaterar att all mobbning ir fel oberoende av vad det beror pa.
Eleverna, 4 stycken, nimner egna erfarenheter da de sjilva har blivit mobbade pa grund av till
exempel overvikt eller pa grund att de ar finlandssvenska. I frigorna som var som grund {or
elevernas texter har jag anvint begreppet mdngfald i de frigor som analyseras i denna forskning
(Bilaga 3., fragorna 2-4). I fragorna 5-9 nimns diremot mdnniskor med olika bakgrund samt
unga med annorlunda utseende, vilket kan ha fétt eleverna att koncentrera alla sina texter pa
individer med ett etniskt utseende som &r otypiskt i Finland. Fragan som innehéller begreppet
annorlunda utseende har jag forsokt formulera sa 6ppet som mojligt for att eleverna skulle kunna

tanka sig dven andra olikheter &n hudfargen.

Samtliga elever i forskningen var finlandssvenska. Det framkom i en del texter att de sjélva hade
blivit utsatta for krinkande kommentarer pa grund av detta och en elev trodde att alla
finlandssvenskar har blivit det ndgon gang. Baserat pa narrativerna kunde eleverna i allménhet
identifiera sig med Rebecka Holm som skrev insédndaren, samt andra individer som blir utsatta
for respektlosa kommentarer eller handlingar. Jag tror att detta kan ha att gora med att de sjdlva
vet hur det kinns. Eleverna skrev ocksa att det endast finns ett fatal elever med etniskt utseende 1
deras skola och att ingen av dessa elever blir mobbade pa grund av sin hudfarg. En del elever
skrev att de har vinner med etniskt utseende eller invandrarbakgrund men de flesta ndmnde inte
att de skulle ha det. Resultaten kunde ha varit annorlunda ifall jag hade valt ett urval elever fran
en skola i Helsingfors dér det gar fler elever med invandrarbakgrund och finldndska elever
kommer i ndrmare kontakt med dem. De elever med invandrarbakgrund och/eller etniskt
utseende kunde ha skrivit om sina egna erfarenheter, medan de finléindska eleverna kunde ha
skrivit om hur de upplever att unga med etniskt utseende blir behandlade. De finsksprakiga unga
har dock antagligen inte likadana egna erfarenheter som de svensksprékiga unga om att sjdlva bli

utsatta for krainkande kommentarer ute pa stan.

26



Manga elevers texter var passionerat skrivna med meningar som ”Ddd ét rasismen och hjélp
varandra istéllet!” (16 &r, flicka, &rskurs 9, 39.) och ”Om ni ska ha niga o hata sa hata fast ett
trdds utseende, inte manniskor!” (15 ar, flicka, arskurs 9, 21.). En 16 &r gammal flicka i arskurs
nio (19.) skriver att hon hatar ordet méngfald, men forklarar inte varfor. Eleverna var 6verlag
gynnsamt instéllda till mangfald och ansdg att mobbning och rasism minskar d& man tar upp

fragan till diskussion.

Jag bad inte eleverna skriva upp var de dr fodda eller hurdana familjeférhdllanden de har, men en
del ndmnde i sina texter att de till exempel hade en fordlder som var hemma frén ett annat land.
Jag ville ge eleverna friheten att skriva om sina egna erfarenheter men kunna vilja sjélva om de
sdger att de talar om sig sjdlva eller istédllet om en vin, dven om de skulle modifiera sanningen
lite. Det viktiga i den hér studien anser jag inte direkt dr vern som har rakat ut {or till exempel
fula ord, utan Aur det har hént och Aur det har kénts for en sjilv eller vinnen. Jag dr medveten
om att en del texter kan innehélla péhittade hdndelser eller &sikter som dr vridna at det ena eller
andra héllet av ndgon orsak. For denna studie har det dock ingen storre betydelse i och med att
jag utgar ifrdn att eleverna har valt att skriva sin text pa ett visst sitt for att de vill att vissa
héndelser, tankar eller dsikter ska bli horda. Det relevanta dr inte &t vem nagonting har hént utan
att sadant hinder. Heikkinen (2001, 126—127) diskuterar den narrativa forskningens palitlighet
och konstaterar att den narrativa berittelsens syfte ér att Gvertyga sin ldsare om dess
verklighetskinsla, inte nddvindigtvis dess riktighet. Lasaren ska kunna leva sig in 1 beréttelsen.
Narrativ forskning anknyts ofta till det konstruktivistiska tankeséttet, vilket gor utvirderandet av
forskningens validitet problematisk. Hur mycket de undersokta berittelserna motsvarar den
verkliga situationen ir inte sa fruktbart att mita d& man inom det konstruktivistiska tankesittet
anser att verkligheten produceras genom berittelser. Pentti Moilanen (2002, 92-93) konstaterar
att problemet om sanning har blivit en komplex frdga inom kvalitativ forskning. Metoderna for
insamling och tolkning av data dr inga enkla procedurer som kan anvéndas pa samma sétt av
varje forskare. Olika forskningsprocedurer fordndrar ménniskor pé olika sétt och ddrmed finns

det enligt Moilanen inga objektiva sitt att jimfora resultaten av diverse forskningsresultat.
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6.1 Hur resultaten kommer att anvindas

Resultaten visar att unga ér intresserade av mangfald. De skulle girna prata mera om mobbning,
rasism, olika kulturer mm. i skolan. Det &r dock enligt eleverna viktigt att diskussionerna leds av
en ldrare eller vuxen som kan séga stopp ifall diskussionen urartar, sa att ingen behdver kénna
sig sérad. Eleverna vill prata om dven svara saker, sd lange som vuxna har den kunskap och

kompetens som kréavs for mer krdvande och méngfacetterade fragor.

Forhoppningsvis dr dessa resultat till praktisk nytta for skolans personal. Jag dnskar att de kan
hjilpa att fundera pa vad som, bland eleverna och elevvardspersonalen, kunde goras for att oka
elevernas kunskap om mangfald i Finland och utomlands, samt begrunda de samhélleliga foljder
som invandring har. Pa detta sitt kunde metoderna att behandla temat bli méngsidigare.
Elevernas texter visade att de dr samhéllsmedvetna och f6ljer med aktuella debatter. De har

mycket att siga och mycket som de funderar Gver.

7. Etiska aspekter

Socialt arbete utgar frdn manniskor. Forskningsetiken inom den manniskovetenskapliga
forskningen har som sin utgdngspunkt ménniskan, vars integritet och sjalvbestimmandertt
forskaren bor respektera i alla forskningens skeden (Pirkko-Liisa Rauhala & Elina Virokannas
2011, 251-252). Jobb med méanniskor som har olika slags problem eller dilemman &r utmanande
och méngsidigt. P4 grund av de &mnen som socialarbetare kommer i kontakt med i sitt yrke, &r
forskningsetik speciellt viktigt d& man bedomer forskning inom socialt arbete (Rauhala &

Virokannas 2011, 237).

Inom forskning &r det viktigt att forskaren har sitt syfte klart for sig medan han bearbetar
forskningsproblemet (David Silverman 2001, 270). Det &r vanligt att intresse och riktning dndrar
medan forskningen fortskrider och dé kan nya etiska problem uppsta. Genom att i ett sa tidigt

skede som mgjligt
- avgrénsa sitt syfte (meningen med forskningen),

- reflektera dver vilka individer eller grupper som kan vara intresserade av forskningen

eller bli berérda av den och vad den innebér for de berorda individerna,
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kan forskaren till viss man konfrontera de nya problem som uppkommer under forskningens
géng (Silverman 2001, 270-271). I all forskning ar den etiska principen att man skall gora gott.
Forskarens uppgift dr att minimera risken att informanter tar skada. Konsekvenserna av en
forskning skall beddmas ur tvd synpunkter; vilken skada kan informanterna lida av och vilken
vetenskaplig nytta medfor informanternas deltagande i forskningen. Silverman (2006, 315)
skriver att forskaren ska begrunda varfor han forskar i amnet. Han undrar om resultaten kommer
att bidra till det som vi vérdesétter som det allménna goda, eller utfor forskaren undersdkningen
for att framja sin karridr? Steinar Kvale och Svend Brinkmann (2009, 89-90) framhéller att det
ar viktigt att forskaren ser vidare och inte enbart koncentrerar sig pa de enskilda informanterna.
Hon ska dven ta i beaktande om informanterna representerar en storre grupp och om ménniskor 1

gruppen kan ta skada av forskningsresultatet.

Silverman (2001, 270) konstaterar att informerat samtycke &r en etiskt central aspekt i1 kvalitativ
forskning. Han skriver att det dr viktigt att ge tillrdcklig information om forskningen for att
informanterna ska kunna fatta ett genomténkt beslut om ifall de vill delta. Det &r &dven viktigt att
informanterna forstér informationen, att den till exempel ges pa informanternas eget modersmal
och med sadana ordval som dr bekanta for informanten. Forskaren ska dessutom forsékra sig om
att informanterna deltar frivilligt samt be om lov av till exempel fordldrar ifall det ar fraga om

individer som inte dr kapabla att fatta sidana beslut.

Informanterna i min undersdkning var minderériga. Kvale och Brinkmann (2009, 87) skriver att
det kan uppsta fragor kring vem som skall ge sitt samtycke da man forskar i institutioner dér
overordnade ger sitt medgivande till en forskning. Det hdr kan enligt dem leda till ett tryck pa de
underordnade att de borde delta. I undersokningar med skolelever skall man noggrant reflektera
over om det dr barnen sjélva, deras fordldrar, ldrare, rektor eller skolforvaltning som ska ge sitt
samtycke anser Kvale och Brinkmann. Jag har lov fran Helsingfors Utbildningsverk att forska 1
en grundskola och dessutom har jag fatt medgivande av grundskolans rektor. Fordldrarna gav
dven sitt medgivande efter att ha l4st det hemskickade brevet med information om

praktikforskningen, och eleverna deltog frivilligt.

Konfidentialitet inom forskning betyder att privata data som kan identifiera informanterna inte

kommer att avslgjas. Publicerad forskning som innehdller material genom vilken l4saren kan
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kénna igen deltagarna i undersdkningen, ska ha ett godkédnnande av deltagarna (Kvale &
Brinkmann 2009, 88). De narrativa texterna i denna forskning skrev eleverna anonymt och angav
endast om de var flicka eller pojke, samt sin alder. Jag kidnner inte eleverna som gar i klasserna
nio och tio i grundskolan och sdg inte heller pd ndgra namnlistor. Informanterna var s& ménga att
det inte gdr att siga vem som har sagt vad utgéende fran enskilda citat frdn de narrativa texterna.
Enligt Kvale och Brinkmann (2009, 88) medfor konfidentialitet en del dilemman i kvalitativ
forskning. De konstaterar att alla informanter har ritt till ett privatliv men skall d till exempel
intervjuer med barn vara tillgingliga for deras lirare eller foraldrar? Jag har i denna forskning
valt att inte lata vare sig fordldrar eller ldrare ldsa de texter som eleverna skrev pd grund av att
jag tror att en del information kan vara sadan att eleverna inte skulle dela med sig den om de
visste att andra vuxna féar informationen. Jag tanker hér pa eventuella beréttelser om rasism i
skolan eller pd fritiden, eller personliga tankar om familj och vénner. Texterna som eleverna
skrev behandlas konfidentiellt, det vill sédga endast jag sjdlv och mina handledare ldser dem.

Texterna forstors da praktikforskningen och pro gradu-avhandlingen avslutas.

Forskaren har enligt Kvale och Brinkmann (2009, 90) sjilv ansvar éver hur vil forskningens
etiska aspekter uppfylls. Forskaren ser till att de moraliska beslut som hon fattar under
forskningens géng ar giltiga. Hur vél forskaren klarar av detta beror enligt Kvale och Brinkmann
(2009, 90) pé forskarens moraliska integritet samt kinslighet for och engagemang i moraliska
fragor. Utdver detta har forskaren ansvar for att de resultat som publiceras dr representativa och
korrekta med tanke pd forskningsomradet. Forskaren skall alltsd uppnd hog vetenskaplig kvalitet

pa den kunskap som publiceras (Kvale & Brinkmann 2009, 91).

8. Avslutningsvis

8.1 Kort sammanfattning av forskningsresultaten

Enligt forskningsresultaten har informanterna for forskningen en del egna erfarenheter och
asikter om mangfald och dven kritiska kommentarer fordes fram i elevernas texter. Hemmet och
fordldrarna anses av eleverna vara de viktigaste i uppfostran av barn till toleranta medborgare,
dven om vénner ocksé péverkar asikterna. Forskningsresultaten visar att eleverna var oense om

ifall de har behandlat &mnet méngfald i skolan. Nagra elever kunde klart och tydligt sdga under
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vilka lektioner som dmnet hade tagits upp och pa vilket vis, medan andra inte kunde erinra sig
om att ha hort ordet mangfald tidigare. Fler elever ansdg att det &r svart &n l4tt att tala om
méngfald i skolan. Négra elever papekade dock att hur svart eller latt diskussionen om mangfald
1 skolan blir beror pa omstindigheter som till exempel ldrarens kompetens och kunskap i fragan.
De elever som skrev ifall det &r bra eller daligt att tala om méngfald i skolan anség alla att det &r
bra. Detta tyder pa att elevernas dsikter kunde anvindas mer i att utveckla undervisningen och att

de girna skulle ta emot mera information om dmnet.

8.2 Min praktikforskningsprocess

Praktikforskningen har for mig varit ett bra sétt att utveckla mig sjélv och prova pa nagot nytt
inom min utbildning. Jag fick mdjlighet att for forsta gdngen utféra en materialinsamling som
inte enbart bestod av formella dokument eller lagen, vilket jag gjorde infor
kandidatavhandlingen. Mina informanter bestod av elever i 14-17 ars alder och det var givande
att sjdlv besoka dem i skolan och jag ar nojd dver de texter som de producerade. Jag upplever att
det var mycket viktigt for mig att vara med vid materialinsamlingen istéllet for att en ldrare
skulle ha skott det. P4 det hér viset dr jag medveten om vilka omstandigheter som paverkade
elevernas skrivande, hurdan atmosfér som radde i klassrummet och vilka fragor eller ord som

eleverna tyckte att var krdvande.

Ifall jag skulle géra om min forskning nu sa skulle jag planera in mera tid for
materialinsamlingen. De minuter som gick at i borjan av lektionerna till att vinta pa forsenade
elever, kunde ha varit viktiga i slutet av lektionerna for de elever som skrev langre. Jag skulle
mdjligtvis ocksa utfora intervjuer med ndgra elever for att komplettera narrativerna. Det vore
intressant att se om eleverna skulle beritta mer eller mindre i en intervjusituation, samt vilka
teman som da skulle visa sig vara engagerande fo